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ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE O ENSINO DE
PORTUGUES PARA SURDOS NA ESCOLA INCLUSIVA

Maria do Socorro Correia Lima

O que me tranquiliza é que tudo o que existe, &@xism uma precisao
absoluta. O que for do tamanho de uma cabeca deetdfnédo transborda
nem uma fracdo de milimetro além do tamanho de aabaca de alfinete.
Tudo o que existe € de uma grande exatiddo. Peneg @ maior parte do
gue existe com essa exatiddo nos é tecnicamernsévaly O bom € que a
verdade chega a n6és como um sentido secreto dsascdilds terminamos
adivinhando, confusos, a perfei¢cgQGlarice Lispector)

RESUMO: O presente trabalho surgiu da necessidade derdirghar ao cenario que compde o
contexto escolar para analisar o ensino de portugquega alunos surdos que tem sido
implementado, em escolas da rede publica, quella@acom a proposta de inclusdo. Foram
utilizados como recursos metodoldgicos os seguinteservacdes em salas de aula (regular e de
apoio); registro através de video-tape de algurasiades desenvolvidas pelos alunos surdos
com as professoras ouvintes e o instrutor surdmuPo, nesta pesquisa, tecer algumas reflexdes
sobre a aquisi¢cao do portugués como segunda |fragassurdos.

PALAVRAS-CHAVE : Alunos Surdos; Portugués; Segunda Lingua.

ABSTRACT: The central theme of this study emerged from mterest in verifying the
acquisition of Portuguese of deaf people that isngheintroduced in inclusive schools.
Methodological resources used were: Classroom wvasen (regular and support); video tapes
including activities developed by deaf studentiiteir hearing teachers and deaf instructor. In
this research | intend to discuss about of the iattgun of Portuguese as second language for
deaf students.

KEY WORDS: Deaf Students; Portuguese ; Seconde Language.

Introducéo

O presente trabalho visa analisar, ainda que sumerite, 0 ensino de portugués para
surdos que esta sendo implementado, em escol&sleguablica, que trabalham com a proposta
de incluséo. Para tal, discuto inicialmente as@esn® os impasses instaurados na educacao de

surdos para, a seqguir, problematizar sobre a gdoisio portugués como segunda lingua.
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Ao se fazer uma espécie de recapitulacdo aceredwtzmcao de surdos, constata-se duas
fases distintas que podem ser tracadas e uma terceiea dacontemporanea, que se encontra em
processo de construcéo.

A primeira fase é constituida pelo oralismo, umardahgem educacional, que ainda
continua sendo vislumbrada em muitos recintos ase®ldo mundo. O oralismo tem como
objetivo precipuo que o surdo assimile a linguageah Neste sentido, o espaco escolar acaba se
transformando em um grande laboratorio de fonétittaulatoria, no qual séo utilizadas técnicas
de terapia de fala para que o aluno supere seaitd@furdez) e, assim, assemelhe-se a um
membro da comunidade ouvinte. Em uma palavra, a praicipal do oralismo é tornar o surdo
um "falante" proficiente da lingua oral, ou sejanmar a diferenca que separa ouvintes de ndo-
ouvintes.

A segunda fase introduz a idéia da comunicacéab $ta € uma abordagem educacional
que admite o uso de sinais com a finalidade dei@espo desenvolvimento da linguagem da
crianca surda. No entanto, esses sinais sdo dbkzaomo uma "ponte" para a aquisicdo da
lingua oral. Os sinais séo utilizados pelos prmfissis que atuam com surdos, na escola, dentro
da estrutura do portugués.

A educacgédo oralista e a comunicagdo total constittsem duavida, grande parte da
trajetoria histérica da educacao de surdos emaationdo. Embora seja argumentado que essas
abordagens educacionais estejam extintas nos ogascolares, ainda hoje essas abordagens
continuam sendo postas em pratica, no contextdags€&etomarei essa questado, posteriormente,
quando for discutir cada abordagem separadamente.

A terceira fase, em construcdo, € constituida phlamada educacdo bilingte. O
bilingliismo é uma proposta de ensino que tem difieagla por escolas que se propdem tornar
acessivel ao surdo duas linguas, no espaco esadlagua de sinais e a lingua portuguesa, em
sua modalidade oral e/ou escrita.

Feita essa breve apresentacdo, facamos uma ingoesdgroblematica do ensino de

lingua portuguesa — L2 — para surdos, com o intétostrar alguns pontos e contrapontos.

! Embora ressalte que houve trés abordagens distiatanistoria da educacéo de surdos, gostarialiéataa que
essa divisdo é apenas didatica, pois as abordagesacionais para surdos estiveram (estdo) ao ldadostoria,
por vezes, amalgamadas. Havia, no século XIX, aamadempo, discussdes sobre o Oralismo na Alemasbare
0 Gestualismo na Franga. Somente os debates €gpieeiam em espacos diferentes.



REVISTA LETRA MAGNA
Revista Eletronica de Divulgacéo Cientifica em Linfaatuguesa, Linguistica e Literatura - Ano 03- n:2% Semestre de 2006
ISSN 1807-5193

A inclusdo do surdo nas escolas publicas

Os debates instaurados entre os que sao favoggergrarios ao movimento de incluséo,
principalmente, no que respeita a educacdo doosyrarecem estar mais exasperados do que
nas outras esferas da chamada educacédo especiaghz@8mde alguns fatores, historicamente
tecidos, e, portanto, merecedores de atencdo pta gaqueles que estdo envolvidos com sua
educacdo e integracdo na sociedade contemporanea.

Uma parcela consideravel que advoga a favor dajaesantegracdo, muitas vezes,
ancora-se em argumentacdes oficiais e oficiosasstimddas ao longo da histéria, de que ela
propiciara o desenvolvimento e o acesso a linguawain forma de expressdo comum utilizada
por um grande contingente da populacdo e que, Snditnanas de expressdo seriam, pois,
impeditivas para o estabelecimento de interag8&@ais@om 0s ouvintes.

A velha tendéncimovade querer que o surdo se aproxime dos movimerngosrdivos
dominantes, ou seja, da linguagem oral, reapangilenente nos argumentos propostos pelos
documentos oficiais que séo voltados para a leg@#n das praticas pedagogicas desses alunos
nas escolas qualificadas como inclusivas.

A titulo de exemplificacdo, apontarei, aqui, asesties apresentadas para 0 acesso ao
curriculo pelo aluno surdo, segundo as adaptagdegdares (estratégias para a educacao de
alunos com necessidades educacionais especia®)rada pelo Ministério de Educacdo e
Cultura (MEC), através da Secretaria de Educacawddtuental (SEF) e da Secretaria de
Educacéo Especial (SEESP):

Materiais e equipamentos especificos: protese maditreinadores de
fala...; textos escritos complementados com eleysanie favorecam a sua
compreensédo: linguagem gestual, lingua de sinaisugos; sistema
alternativo de comunicacdo adaptado as possibiletado aluno: leitura
orofacial, linguagem gestual de sinais; sala amteepara treinamento
auditivo, de fala...; posicionamento do aluno demt@do que possa ver 0s
movimentos orofaciais do professor e dos colegasenal visual e outros
de apoio, para favorecer a apreensdo das informac@xpostas
verbalmente. (p.46-7)

Quando colocamos a margem o plano da abstrac&mmds os pés no chdo, o que

frequentemente observamos? Geralmente, um contengemsideravel de surdos (com raras
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excecdes), que ndo dominam a linguagem oral, quecegssam outra forma de expressao e que,
portanto, tém visiveis dificuldades em estabelétracbes sociais com os ditnermais e,
sobretudo, ouvintes.

E simplesmente patético perceber nas entrelinhasddcursos criados para assegurar
"adaptacdes” curriculares e, por sua vez, insedgigurdo na escola regular, sugestbes de
recursos gue visam encaminhar a educacéo do aluho, sle forma velada, ao Neo-Oralismo.

O neo-oralismo € um termo que foi cunhado por 8kli898). Direcionar a educagéo do
aluno surdo a uma prética escolar neo-oralistafgigrancorar o trabalho didatico-pedagdgico
com 0s mesmos objetivos que eram perseguidos paknte educacional oralista. Ou seja: levar
0 surdo a aquisicao da fala e proibir, veementegnentso da lingua de sinais, na escola.

Ao sugerir medidas comtreinamento de falaleitura orofacial treinamento auditivo
para os surdos, que estdo fisicamente presentessnaks regulares espalhadas pelo pais, o
documento que preconiza a adaptacdo curriculargsses sujeitos, investe-se, ao mesmo tempo,
de vontade e de poder. Ao oferecer servicoatdadimentpde recuperacao de normalizacao
que possam ser usufruidos pelos alunos surdoshnorgara que o desejo de vé-los semelhantes
aos ditosnormaisouvintes possa ser garantido ao longo do trabdéhterapia de fala, ou de
outros apetrechos fornecidos pela instituicdo edanal, voltados para este fim.

Um outro problema que pode ser identificado nosraentos defendidos pelas propostas
curriculares diz respeito a leitura orofacial. @fde sugerir que o surdo seja alocado em sala de
aula de modo que Ihe seja possivel acompanhar visnentos orofaciais do professor e de seus
colegas gera uma situacdo constrangedora, prinogoé, quando se associa 0 acompanhamento
de tais movimentos como uma estratégia de apragetizaou ainda, como um instrumento de
superacdo da propria surdez. Em geral, ndo soobssgores, mas também os pais e familiares
envolvidos com o surdo acreditam, ingenuamente, ej@eapenas necessiex os labios das
pessoas para, automaticamente, compreender a fadgda.

As falas dos professores e de outros pode sempietada como um desconhecimento
acerca da surdez. O surdo, mesmo que desenvolvdboanproficiéncia em leitura labial, ndo
conseguira captar, de forma cabal, palavra povgal# questdo, neste contexto, ndo se pode
restringir somente na decodificacdo dos atos @ Adhda sobre essa concepcdo equivocada da

parte dos profissionais que atuam com surdos, Sb@E@es apontam (1999, p.173):
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Algumas pressupdem que a crianga sabe naturalneefitegua falada e
que, para compreendé-la, o surdo apenas precisadas labios... Outras
acreditam que se uma fonoaudi6loga propiciar um liemo de leitura
oro-facial, tudo se resumird numa decodificacdof@éa do enunciado
oral (como se a lingua se reduzisse a um codigmscalementos se
combinassem de uma forma una e transparente a yazao

Nessa linha de raciocinio, uma questao relevamte@ansino de linguas (neste estudo, o
portugués como segunda lingua) € o modo como egsof concebe a linguagem e a lingua, pois
a maneira como se vislumbra a natureza fundamdatéihgua modifica em muito o como se
alicerca o trabalho com a lingua em termos de ensin

Nos documentos oficiais, a linguagem é concebidanocoum instrumento de
comunicacdpou ainda, como meio objetivo para a comunicabBessa concepcao a lingua é
vislumbrada como um cédigo, ou seja, como um agladwede signos que se juntam segundo
regras, e que é capaz de transmitir uma mensagémnacdes de um emissor a um receptor.
Esse cddigo deve, pois, ser dominado pelos falgatesque a comunicacdo possa ser efetivada.
Como o uso do codigo que € a lingua é um ato s@mdafregando, pelo menos dois sujeitos, &
necessario que o codigo seja usado de forma semell@eestabelecida, convencionada para
que a comunicagéao se efetue.

Os efeitos dessa visdo de lingua e linguagem niaceds linguas para surdos (porém,
veladas nas entranhas dos ditos oficiais) trazensegiéncias desastrosas para as praticas
pedagdgicas desses alunos, pois ndo relevam atocoteres e a situacdo de uso como
determinantes das unidades e das regras que agenstd lingua, ou seja, afastam o sujeito
falante do processo de producéo, do que € sobiat@ico na lingua.

De uma concepc¢ao de lingua e linguagem vai depeéadara perspectiva do ensino de
linguas a ser adotado no ambito educacional. AoviEélingua que permeia o0 ensino tanto da
lingua de sinais quanto do portugués — L2 - é aque¢ se ancora na concepg¢do da lingua como
um cédigo.

Essa concepcao de lingua e linguagem (como cédigefletida nas praticas pedagogicas
oferecidas aos surdos em sala de aula, quandpsgfessores (de lingua de sinais e de lingua

portuguesa) associam o ensino de linguas ao apasladde um vocabulario. Para os professores
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(ouvinte e surdo), aprender lingua de sinais eigaés € simplesmente dominar itens lexicais, ou
ainda, ter acesso a um grande contingente de palavr

Penso, portanto, que para se afastar de uma c@uwcdpdingua que se esgota no codigo
linglistico, a lingua deve ser concebida como uimaade constitutiva com a qual se pode tecer
sentidos; vista como uma atividade cognitiva pelal e pode expressar sentimentos, idéias,
acOes e representar o mundo; visualizada como tinidaale social através da qual se pode
interagir com outros seres sociais e que apresandateristicas essencialmente dialdgicas.

Discutidos alguns problemas subjacentes a inclaséolar dos surdos, sobretudo, no que
concerne aos efeitos da concepc¢do de linguagentirgde adotados pelo sistema escolar para o
ensino de linguas aos surdos, retomo, entdo, osnmapios discursivos que impulsionam e
legitimam a instauracdo dessa politica educaciwaahla de aula.

Os mecanismos de poder (utopia da escola perfeitengovernada) produzidos pelas
falas veiculadas pelos discursos dos o6rgaos cfipabpdem que o surdo tenha acesso aos
conteudos curriculares, ao espaco escolar e, amoe lingua de sinais e a lingua majoritaria
nas praticas pedagogicas fomentadas na escolauforlado, excluem os surdos de tais préticas
quando Ihes punem com um contexto concebido ercdtgtpara ouvintes.

A escola, assim como o Panéptico de Bentham (1832)1discutido por Foucault
(1975/1999, p.169), passa entao a“ser local privilegiado para tornar possivel a exjpémcia
com homens, e para analisar com toda certeza astoamacOes que se pode obter neleg’
escola podera constituir-se, pois, em um aparethooditrole sobre seus proprios mecanismos.
Em sua torre de comando (sala de aula), o professts vigiar todos os alunos, também podera
julga-los constantemente, modifica-los em seu cotapento e impor-lhes métodos
considerados melhores.

Nas palavras de Foucault (1975/1999, p.169), oRexxdfunciona como:

Uma espécie de laboratério de poder. Gracas a seesanismos de
observacdo, ganha em eficacia e em capacidade detie€do no
comportamento dos homens; um aumento de saber emptantar em
todas as superficies onde este se exerca... @f@ite em suas aplicacdes:
serve para emendar os prisioneiros, mas também paidar dos doentes,
instruir os escolares, guardar os loucos, fiscalizes operarios, fazer
trabalhar os mendigos e ociosos. E um tipo de intplgiio dos corpos no
espaco, de distribuicdo dos individuos em relac@idumy de organizacdo
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hierarquica, de disposicao dos centros e dos cadeipoder, de definicao
de seus instrumentos e de modos de intervencasegpedem utilizar nos
hospitais, nas oficinas, nas escolas, nas prisoes.

Essa visdo equivocada da realidade (educacao pgral todos), gerada no seio das
discussdes voltadas para a educacdo dos surdoeled@ que a escola regular possui objetivos
e praticas pedagdgicas que objetivam acolher fungdeais determinadas, como por exemplo, a
transmissdo de conhecimentos, a preparacdo do paracexercer uma profissdo na sociedade,
tudo a luz da premissa de que todos os alunogysacsie detentores das mesmas habilidades e
capacidades.

Assim o tempo passa, uma parcela consideravelsiabs®s que foram envolvidos neste
novelo para todo® excluida do cenario educacional. Uns desisterredione de excludéncia
configurado no préprio sistema de ensino. Outrasnpeecem por longos andacluidos no
excludente contexto da escola inclusiva.

A integracdo do surdo na escola regular, do metopde vista, pode ser circunscrita
como uma mera integracao fisica e funcional. Oa, $& uma reducdo da distancia fisica entre os
sujeitos (surdos e ouvintes), pois sdo agrupadosesImo espaco escolar. Existe, também, uma
diminuigdo da distancia funcional entre os doigpgsj o0 que significa - no caso do movimento
de inclusdo - que todos os alunos utilizam os mesaguipamentos, as mesmas praticas
pedagdgicas e 0s mesmos recursos da escola.

As declaracdes vinculadas as leis e aos dispositivadicos pregam uma igualdade, uma
integracdo, uma normalidade, uma universalidade spraente pode existir no plano das
abstracfes. Suas falas ofuscam em suas entranlasomeepcdo conservadora de mundo e de
sociedade. Quando se faz uma anélise mais detattess$@s discursos, verifica-se que o eixo
central das discussfes em torno dos alunos ditos reressidades educacionais especiais é
conduzido apenas para que sSe enxerguem seus ingrg#dsNn suas incapacidades, suas

potencialidades remanescentes.
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Metodologia

Para a configuracdo desta pesquisa, optei por urdhs@ a luz dos principios que
norteiam a etnografia. Tal procedimento de inveséig, contrariamente as abordagens
quantitativas, ndo exige a definicagriori de “um modelo tedrico acabado”, porém nao elimina
a fundamentacédo tedrica. Isto significa que, a amigdo dos pressupostos tedricos viabiliza a
fusdo da vertente empirica com a arquitetura teoric

Os dados apresentados, no presente trabalho, food@tados em dois momentos
distintos: na primeira escola, a coleta foi inieiamb segundo semestre de 2000, durante o periodo
de 18/08/00 a 30/11/00. Ja na segunda escolainiei®em junho e se estendeu até dezembro de
2001.

As escolas focalizadas trabalham com a proposta de incluséiosala de aula. Isto
significa que a inclusdo, conforme argumentada Pelelaracdo de Salamanca (1994) propde
ndo s6 o agrupamento de um universo multifacetaglosyjeitos, procedentes das mais
diversificadas condi¢cbes pessoais, sociais, ecara@mipoliticas e culturais, no sistema
educacional, mas também defende a necessidadeddengas estruturais no contexto escolar que
ai esta para receber esses alunos (surdos, cegesjatados, hidrocefalicos, dentre outros).

Para a coleta doorpusescolhi como recurso direcionador, o registroizadb através de
gravacdo em video-tape de momentos e situacdestidéano escolar do grupo de sujeitos que
foram investigados. As sessdes de observacao/finsagm video-tape foram feitas duas vezes
por semana, com duracdo de aproximadamente trés,sando realizadas tanto na sala de aula
de apoio como na sala de aula regular (Ensino Foeuizl).

Na busca de uma forma mais adequada de descrewvee@g0es observadas selecionei
alguns “recortes”, coletados, em uma sala de allapoio, para circunscrever os episédios que

servirdo de “sinalizag6es” ou “marcas” na constdoidos sentidos que passarei a enfocar.

2 Por questéio de ética profissional, os nomes daaesalos sujeitos foram substituidos.
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Cenas de portugués na sala de aula

A andlise dos dados, nesta pesquisa, é elaborpddiada reconstituicdo dos “recortes”
enfocados através dos registros realizados em vagece diario de notas de campo.

Privilegiei, na escolha dos recortes, as interldesgque se fizeram presentes, na pratica
escolar, entre os alunos surdos, alunos ouvintetrutor surdo e professores ouvintes. Tal
escolha foi adotada, sobretudo, por permitir vigaalas instancias de interacao/interlocucoes,
nas quais, esses sujeitos assumiram papéis deroaigriocutor.

A pesquisa de cunho etnogréfico propicia ter emsméon numero significativo de dados,

e 0 que este estudo pretende fazer é trazé-loscmpgiomitantemente com uma problematizacéo
da visdo docorpus observadoversusvisao dos argumentos defendidos pelos autores que
discutem a educacgao para surdos no espago escolar.

Chegando as salas de aula, deparei-me com osujeista pesquisa: surdos profundos,
filhos de pais ouvintes e procedentes da classa.baujeitos com diferentes histérias e distintos
trajetos escolares configurando a heterogeneidaegatjas, € um traco caracteristico do espaco
destinado a aprendizagem.

Como esta pesquisa se insere em uma abordagem-irs#@caxionista, levo em
consideracdo, nesta analise, ndo somente a emiergéumso de gestos, itens lexicais da lingua de
sinais, tentativas de vocalizacdes, superposigiies es sinais a fala, mas também as situaces
em que eles adquiriram significados.

O uso do portugués em sala de aula

Apesar de alguns poucos alunos surdos estaremndorsana determinada série sem
defasagem de idade, quando comparados a outrasssaé&b implicava que esses poucos alunos
estivessem acompanhando os contetdos curriculasesétlies. Parece-me que, mais do que o
mérito de estar cursando a série, havia a “apravagéomatica”, pois os alunos, no geral, ndo

tinham ainda adquirido a lingua de sinais e o goiés. Tinham, sim, contato com alguns itens
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lexicais da lingua de sinais e com algumas paladadéngua portuguesa. A titulo de ilustragéo,

vejamos um trecho de um texto escrito, a partieitara do livroNo tempo das misses

No tempo das missdes macaco eu ndo brincar bebacmaa arvore.
Homem tem animais ledo, macacos dois, sapo, nO CBSENO gritou
observou arvore macaco.

Indios tem pau fazer arvore ou mao pau fazer casas.

Indios ndo animais para menino.

Os indios tem carne bife fogo morte ledo.

Os homens tem ndo casas ou homem um casa.

Indios ndo para leéo.

(Francisco, 17 anos, 62 série)

Note-se que o texto produzido pelo aluno surdo otieEdece a estrutura gramatical do
portugués. O que se observa é o agrupamento daadgoalavras (Iéxico) da lingua portuguesa,
as quais, supostamente eram conhecidas por eleendmto, um leitor que ndo conhece
previamente o texto base que originou a producadt&sio aluno, dificilmente podera fazer
sentido dos enunciados.

Outra questado que chama a atencao diz respeitcoatentarios de algumas professoras
ouvintes em relagédo aos problemas ortograficosaptados por alguns alunos surdos.

E pelo menos curioso que alguém que apesar deuvétoeondo ter problemas na esfera
visual chame a atencdo da professora por apreséffiarldades ortograficas. A ortografia
depende mais de memodria visual do que de audig@oos ouvintes ditos normais, de idades
semelhantes e cursando a mesma série, tambémrapreggoblemas similares de ortografia. O
“problema” de ortografia ndo é algo exclusivo danal surdo. Meninos de rua, paraliticos
cerebrais, autistas, limitrofes, e outros apresentam algum momento da escolarizacao,

problemas ortograficos. Ou seja, a maioria dasicaiga apresenta.

% A seguir, trecho do texto que serviu de base @anducdo do aluné: Os macacos... — gritou aflito Maracana,
enquanto corria de um lado para outro batendo g@dacos de pau. Precisava afugentar aqueles bidaosca. O
grito de alerta fez com que Guaraciava, sua tiaséoem socorro do milho. Tinha de impedir que @@sessem as
espigas. — L4 no fundo ainda tem muitos — gritouddana outra vez... Sem demora, uma espécie déspanc
composta de mulheres e criangas, fazendo algazésirgara o limite entre a plantacdo e a capoeitepois de
muito barulho e correria, os animais finalmenteifag). Falantes e animadas, as criancas voltaramaparaldeia
comemorando a vitéria sobre os macacos. Ao chegareasa comunal, Candira chamou Maracana. — Voc@ ve
comigo? — perguntou. Ele ia buscar taquara parafdiechas. Os homens estavam se preparando pazdamga

e demorada cacada”
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Observe-se, também, que todas as observacOesd@® ds professoras que as fazem)
dizem respeito a leitura/interpretacdo/escrita Acaua outros conteddos escolares de outras
disciplinas. Conforme visto nmrpuscoletado, os alunos surdos tém dificuldades naoaaspeas
aulas de portugués, mas também apresentam difirgdam historia, geografia, matematica e
ciéncias, pois estas disciplinas necessitam dadipgrtuguesa para 0 acompanhamento de seus
conteudos curriculares.

Essas dificuldades, de acordo com as professondatesi (salas de aula regular e de
apoio), estdo relacionadas com o léxico. O quefgigndizer que, para elas, a dificuldade do
surdo incide no fato de ele nédo “conhecer’” ou “salmeterminada palavra. Embora as
professoras ndo tenham explicitado se essas difidak para com o léxico referem-se ao
portugués ou aos sinais, parece-me, que elas eswaeferindo ao fato de o aluno surdo néo
“conhecer algumas palavras” da lingua portuguesa.

Ora, se a dificuldade do surdo se restringe apaoasdo “conhecimento” de algumas
palavras do portugués, entdo, na visdo dessasspoodes, para conhecer ou aprender tal lingua,
basta apenas que o aluno “decore” um numero X tevrpa, ou ainda, traga consigo um
dicionario, para que seja capaz de falar, ler,nelgiee pensar nesta lingua. Mesmo porque, se
assim fosse, bastava o aluno surdo (ou qualques)amemorizar o léxico de uma dada lingua
para conhecé-la.

O aluno surdo ndo conhece ou sabe uma determireddarg porque ele ndo adquiriu
ainda a lingua (no caso, o portugués). Porém, igfiakao pode ser feita para a lingua de sinais.
Se o aluno ndo tem/teve contato com os sinaiskeetsmlo, se tal contato é feito por meio de
sinais isolados (como mostram as aulas dadas p&loior surdo na escola), entdo, ndo se pode
dizer também que a crianga ou adolescente tenharigdgessa lingua.

J& o texto escrito abaixo foi escrito por uma akurala da segunda escola observada:

Os indios procuros os animais cutia mas ndo podssa rua direita ia a

um cutia depois o indio foi taquaral e depois cut@o achava. Depois
para a roca e todos os homens gritava ficou brdvepois chegou as
criancas do indios, e pediu o indio falou que pode junto com a méae e
pai ou tio. Outro coisa um homem gritou os aninfaggu

Maracana pegou a folha de arvore.

O passarinho em os filhores também.

Depois que os passarios
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Estou ouviando

De abelhas.

Um que o minho no de uma arvore.
(Jussara, 15 anos, 62 série)

Esse texto foi produzido a partir da leitura dodiNo tempo das missddsote-se que 0
texto escrito pela aluna ndo obedece a estrutaraaiical da lingua portuguesa. De fato, o Iéxico
utilizado para produzir a escrita do texto é daygués. Porém, alguém que ndo acompanhou a
escritura deste texto, ou ndo tem conhecimenteitizrd que o originou, dificilmente podera
fazer sentido de seus enunciados. Ha, de fatofoogesda aluna de agrupar algumas palavras,
provavelmente por ela conhecidas, mas isso nadisgggue o texto escrito pela aluna possa ser
reconhecido como uma variedade da modalidade @slariportugués.

Embora haja a utilizacdo de operadores narrati\dep6is”) que mostram certo dominio
na marcacao de eventos em uma linha temporal (i[slepmdio foi taquaral e depois cutia ndo
achava.”), o texto de Jussara apresenta apenasutus minima da narrativa, pois a aluna
parece que ainda ndo internalizou o uso de eleméipicos do esquema narrativo. Jussara ainda
nao percebeu que a estrutura narrativa deve tecaimeco, meio e fim definidos. Ndo existe
exploracdo dos principais elementos da narrativeine, uma “descricdd’de algumas gravuras
presente no livroNo tempo das missdes

Cabe-me também esclarecer que o trabalho com aasbamuas (sinais e portugués) ndo
ocorre de forma conjunta. H4, conforme observsi@erposi¢cdo das duas linguas nas falas dos
professores e, até mesmo, na fala de alguns atwrdes oralizados. Ndo sao apresentadas ao
aluno as diferencas que existem entre as estriguaagaticais da lingua de sinais e do portugués.
Suponho que os alunos ndo sabem distinguir que sstilo expostos aos sinais e ao portugués
(duas linguas diferentes). Devem acreditar quera®@ tde uma sO lingua. Dai, talvez a
superposicdo que ocorre freqientemente quanddegla® uso de alguns itens lexicais da lingua
de sinais e da lingua portuguesa.

“Conhecer” ou “aprender” o portugués como seguiidgub € saber um numexode

palavras. O que significa que quanto maior forxcte “dominado” pelo aluno, mais ele sera

4 Nao me foi possivel reconstituir o trecho lidogpaluna. O fato de a aluna ndo conseguir organizakto, ao
menos minimamente, impossibilitou-me de identifwdA imagem que ela faz da escrita prejudica ermitnento
de sua histéria, pois ha uso de certos termos &usao interpretaveis.
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considerado proficiente na lingua. A lingua & visteno um dicionério. Como exemplo, vejamos
algumas frases produzidas por Clara, a partir desudta ao dicionario para verificar o

significado de palavras desconhecidas pela aluna:

Algazarra — Uma menina esta gritando com todo lmairr

Capoeira — Meus tios e meus amigos foi pescar maraer peixe. Os
homem cortaram o mato perto do rio.

Taquara — O indio trabalha flechas e bom matar osrais para fazer
casa, loja roupa etc.

Colibi — O menino tava olhando passarinho voando.

Pléiades — Uma noite tem uma Estela tem brilhando.

Cutia — O animal come carne e os indio puxa o feeaimal morre.
(Clara, 13 anos, 62 série).

Os enunciados, acima apresentados, parecem repradumodelo escolar de frases,
muitas vezes sugerido pelas cartilhas. Em geraenatencas sao curtas e estereotipadas. Além
disso, ndo obedecem a estrutura gramatical doqu@s) embora possamos reconhecer o léxico.
N&o é possivel afirmar nem que se trata de uma&dede escrita (desprestigiada) da lingua

portuguesa.

Palavras finais

Muitas coisas foram, séo e continuam sendo ditednaacao de surdos. As historias de
evasdao, de repeténcia, de defasagem idade/serigcaopismo, de promoc¢ao automatica, enfim,
uma série de questbes que se relacionam a hid®ffimcasso escolar dos alunos surdos, apesar
de um longo periodo de escolarizacdo. Problemasm&nicacdo entre ouvintes e surdos, a ndo
aquisicado da lingua de sinais em tenra idade,rédaedcstorcida do portugués, a necessidade de o
surdo ser inserido em uma comunidade surda, a@mia com dois mundos (ouvinte e surdo),

a identidade do surdo, também sé&o tidos como paenitdsos quando se discute sobre o surdo e a
surdez.

Igualmente, muitas coisas foram, sdo e continuardcspretendidas, sobretudo quando se
almeja modificar as situacfes educacional e lingadigio surdo. Manifestacbes a respeito da

inclusdo do surdo na escola comum, da manutencésadda especial, do acesso a duas linguas
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(sinais e portugués), do reconhecimento da surdaewmocdiferenca figuram como metas

pretendidas.
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