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DIALOGISMO ENTRE GRAMATICA E GENEROS TEXTUAIS

Eliane de Fatima Manenti Rangel®

RESUMO: Neste trabalho, objetiva-se discutir o dialogismo entre gramética e
textos/géneros textuais no ensino-aprendizagem da lingua(gem) nas instituicdes de
ensino, tendo o professor, a missdo de transformar as tradicionais aulas de
gramética em aulas de andlise linguistica. Para atingir tal objetivo, foi feito uma
fundamentacdo tedrica com base em diversos autores que discutem esses aspectos e
sugere-se que os estudos de linguagem ndo devem ser apenas gramaticais,
envolvendo atividades linguisticas e metalinguisticas, mas ampliados, com
atividades epilinguisticas, as quais compreendem o processo em que 0 aluno opera
de forma criativa sobre a propria linguagem, sempre tendo o texto como base Esse
procedimento demonstra melhores resultados em relacdo ao que se pode fazer com
a linguagem.

PALAVRAS-CHAVE: gramatica, linguagem, texto/género textual.

ABSTRACT: In this paper, the objective is to discuss the dialogism between
grammar and textual genre in the teaching-learning of the language in schools.
The teacher’s purpose is to change from traditional classes of grammar into
linguistic analyses classes. In order to achieve this objective, it was made a
theoretical study. It suggests that the studies of language should be improved with
epilinguistics activities, a process in which the student can act of creative manner
with the language, using the text as base. This procedure shows better results in
relation to language learning.

KEY-WORDS: grammar, language, text/textual genre.

Considerac0es iniciais

Muito se tem discutido sobre ensinar ou ndo ensinar gramatica nas aulas de Lingua
Portuguesa. As opinides sdo divergentes a0 mesmo tempo em que se propde uma nova abordagem
para o0 ensino de linguagem, que ndo seja pautado apenas no ensino das nomenclaturas de diferentes
classes de palavras, suas flexdes e combinac¢Ges. Tudo isso é necessario, mas ndo é suficiente.

A linguagem, por tratar-se de uma operacao interativa, direcionada para a comunicacao,

pressupde a aprendizagem de outros elementos além da gramatica, os quais compreendem o

! professora do curso de Letras do Centro Universitario Franciscano (Unifra), mestre em Teorias do texto e do
discurso pela PPG da UFRGS.
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emprego de normas textuais e sociais de uso da lingua em que aparecem estratégias de construcédo
do texto como remissdes intertextuais e extratextuais, bem como certas particularidades lexicais,
sintaticas, semanticas e pragmaticas.

Diante do exposto, o que se pretende € trazer uma discussdo sobre a questdo da gramatica e
seu ensino nas escolas. Esse debate tem ocorrido no meio académico, mas os avangos atingidos
pelos estudos linguisticos ainda ndo chegaram ao publico em geral. Assim, o que ainda se vé nas
escolas € um trabalho com enfoque na corregdo do erro e em questdes muito pontuais.

Conforme o titulo sugere, neste artigo, objetiva-se levantar trés discussfes: a questdo do
ensino-aprendizagem pelo viés dos textos/géneros textuais; a questdo do ensino da gramatica nas
instituicbes educacionais e, por fim, como se conjugam essas duas dimensfes por meio do
dialogismo. Primeiramente, sera feita uma breve discussdo sobre textos e géneros textuais para que,
na seqléncia, sejam abordados os outros aspectos, principalmente, a tentativa de um olhar

diferenciado sobre a gramatica, ou seja, um olhar que visa a analise linguistica.

Géneros textuais

Sabe-se que nossas necessidades de comunicacdo sdo inumeras e os conteldos dos atos
comunicativos sdo ilimitados. Entretanto, a convivéncia em sociedade se caracteriza pela
padronizacdo dos eventos de linguagem e pela previsibilidade de certos atos verbais que realizamos
em cada situacdo de comunicacdo. Em outras palavras, a vida em sociedade pressupde habitos ou
praticas rotineiras e comuns. Assim, produzimos textos de acordo com modelos sociais e
historicamente construidos que, de certo modo, nos séo impostos, segundo Azeredo (2008, p.84),
por uma espécie de convencdo consagrada ou acordo tacito. Eis 0 que denominamos géneros
textuais. Alguns sdo simples, como uma carta, uma entrevista, um telefonema, etc. Ja outros géneros
como uma ata de reunido ou um requerimento apresentam um formato que revela caracteristicas
proprias de cada texto para um certo fim. Quem ao ouvir... ‘Era uma vez um rei que tinha duas
filhas...” ndo reconheceria um possivel conto de fadas. E isso pressupde um final feliz.

De acordo com Bakthin (1997, p.302), a diversidade dos géneros existentes “deve-se ao fato

de eles variarem conforme as circunstancias, a posi¢do social e o relacionamento pessoal dos
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parceiros...” Na esteira de Bakhtin, Marcuschi (2003, p. 19-36) compreende 0S géneros como
“formas verbais de agdo social relativamente estaveis realizadas em textos situados em comunidades
de praticas sociais ¢ em dominios discursivos especificos”. Além disso, 0os géneros “sdo definidos
basicamente por seus propdsitos (funcdes, intencdes, interesses) e ndo por suas formas”. Contudo, o
autor lembra que, embora 0s géneros caracterizem-se mais por “aspectos socio-comunicativos e
funcionais”, isso ndo significa desprezar “o poder organizador das formas composicionais dos
géneros”, uma vez que Bakhtin, um dos precursores na discussdo sobre géneros, considerava a
constituicdo composicional, o contetdo tematico e o estilo como as trés caracteristicas dos géneros.

No entanto, as palavras existem para expressar ideias e ndo para aprisiona-las em férmas.
Logo, os géneros textuais ndo sdo modelos rigidos; eles se alteram, se renovam, se misturam para
acompanhar a dindmica das rela¢des sociais e a renovacao tecnolégica globalizante.

Nesse sentido, vivemos divididos entre o impulso criativo e individualizado ao nos
comunicarmos e a obediéncia a normas e convengfes para nao ficarmos a margem da sociedade.
Assim, é verdade que a linguagem nos impde sua gramatica, suas expressdes, suas normas de uso e
seus modelos textuais. Sem essas convencdes nada diriamos que pudesse ser compreendido.

Portanto, o uso da linguagem, principalmente o emprego de um ato verbal que ultrapasse os do
cotidiano, exige mecanismos léxico-gramaticais de encadeamento do raciocinio mais elaborados,
especialmente em géneros textuais complexos. E no manejo dos géneros textuais que se revela o
conhecimento eficaz de uma lingua, ja que o produtor terd que fazer as escolhas lexicais adequadas,
mostrar dominio de estruturas gramaticais, da concordancia, da regéncia e da pontuacdo de forma
correta. Isso tudo é gramética e a habilidade em empregé-la pode ser adquirida pela observacéo,

analise linguistica e conhecimento de géneros textuais.

Algumas consideragdes sobre gramatica

Na década de 50, houve uma critica a natureza normativa da gramatica tradicional. Defendia-se
que se devia deixar a lingua livre. Como consequéncia, incorporou-se nas aulas de Lingua Portuguesa
o privilégio do cddigo oral e a desatencdo ao codigo escrito padrdo. Houve, portanto, um insurgimento

contra o ensino de gramatica, em vez de torna-la um recurso operativo. Porém, a partir da década de
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70, instalou-se uma nova postura em reacdo ao descaso com a gramatica e os livros didaticos passaram
a insistir na norma padréo ou culta da lingua.

Bechara (2008) no livro intitulado “Ensino de gramatica: Opressdo? Liberdade?” levanta a
discussao entre esses dois pontos de vista em relacdo a gramatica, destacando duas situagdes distintas:
na escola antiga, entendia-se como correto somente a lingua culta, literaria ou néo, repudiando o saber
linguistico aprendido de geracdo para geracdo. Atualmente, por um excesso de liberdade, chega-se ao
inverso, isto &, repudia-se a lingua funcional que ndo seja aquela de uso espontaneo.

Diante de ambas as situacdes, segundo Bechara (2008), ha opressdo se ndo se oportunizar ao
falante a liberdade de escolher a modalidade de linguagem que melhor se preste a mensagem para cada
evento comunicativo. Franchi (2006, p. 36) declara que se aceitou, por comodismo e sem refletir, que
a gramatica fosse um espacgo de opressao.

Por outro lado, hé liberdade, de acordo com Bechara (2006, p. 15),

guando se entender que uma lingua histérica ndo é um sistema homogéneo e unitario,
mas um diassistema, que abarca diversas realidades diatopicas (isto é, diversidade de
dialetos regionais, diastraticas (isto é, a diversidade de nivel social) e diafasica (isto
é, diversidade de estilo de lingua)

Portanto, a missdo do educador de Lingua Portuguesa é transformar o educando num poliglota
dentro da sua prépria lingua. Em outras palavras, o aluno deve desenvolver a capacidade de escolher a
lingua funcional que Ihe convém - a mais adequada - a cada situagdo. Resultando assim na liberdade
de escolha.

Sabe-se, pois, que os debates em torno de “ensinar ou ndo a gramatica na escola” ¢ de longa
data e a critica aos estudos gramaticais s6 tem razdo se for ignorado os diferentes modos de conceber a
gramética® e de pratica-la. Muito se questiona se o conhecimento de gramatica seria uma base
indispensavel ou necessaria para desenvolver as habilidades de expressdo e compreensao textual. A
resposta pode ser “sim” ou “ndo”. Depende do que se entende por gramatica. Para Azeredo (2008, p

107) a resposta ¢ “ndo” se por gramatica nos referimos somente a nomenclaturas, classifica¢cdes ou

2 Sobre diferentes concepcdes de graméatica ver TRAVAGLIA (2002, p. 24-26) em que 0 autor menciona a gramatica
normativa, cuja definicdo é o conjunto sistematico de regras estabelecidas pelos especialistas com base no uso consagrado
pelos escritores classicos. Por gramdtica descritiva compreende-se “um conjunto de regras que o cientista encontra nos
dados que analisa, a luz de determinada teoria e método”. J4 a gramdtica internalizada ou implicita diz respeito a um
conjunto de variedades utilizadas por uma sociedade, na qual o usuario estabelece um acordo tacito. Essa gramatica,
segundo o0 autor ndo existe em livros.



WWww.

LETRA MAGNA S

.coMm
Revista de Divulgacao Cientifica em Lingua Portuguesa, Linguistica e Literatura
Ano 06 n.13 - 2° Semestre de 2010 - ISSN 1807-5193

técnicas de analise para ver como a lingua esta estruturada. No entanto, a resposta é “sim”, a gramatica

é necessaria, de acordo com Azeredo (2008, p. 108), se

estivermos ciente de que todo uso de uma lingua como meio de intercompreenséo,
em qualquer de suas modalidades — falada ou escrita, coloquial ou cerimoniosa —
implica o emprego, conscientemente ou ndo, de regras gramaticais (gramatica
implicita ou internalizada.)

Ou ainda, segundo Franchi (2006, p.99) “antes de ser um livro de etiquetas sociais ou manual
descritivo, a gramatica é, de inicio, esse saber linguistico que todo falante possui, em elevado grau de
dominio e perfeicdo”. Em sintese, ndo existe lingua, nem oracdo, nem texto, nem géneros textuais sem
gramatica, ja que todo ato comunicacional se baseia no uso de estruturas organizadas com regras,
mesmo que a estabilidade dessas regras seja relativa. Nesse sentido, Antunes (2007, p 130) afirma que
“0 texto ndo é forma prioritaria de se usar a lingua. E a unica forma. A forma necesséria. Ndo tem
outra. A gramatica é constitutiva do texto, e o texto € constitutivo da atividade da linguagem”.

Diante dessa afirmacdo, pode-se perceber a relacdo dialdgica entre gramatica e textos ou
géneros textuais, uma vez que a linguagem nos impde sua gramatica, por meio de expressdes
socialmente consolidadas, normas de uso, bem como através de modelos textuais. Esse é o preco que
se paga por viver em sociedade. Sem essas convenc¢des nada do que disséssemos seria compreendido
e, assim, ndo poderiamos expressar nossas ideias e opinides.

No entanto, ndo se deve ensinar apenas gramatica, mas ir além dela. Dito de outra forma, ao
lado dos estudos gramaticais, S&0 necessarios outros conhecimentos imprescindiveis e pertinentes,
como por exemplo, o estudo do léxico, envolvendo relagbes de sinonimia, antonimia e hiperonimia,
além da inter-relacdo externa das palavras com os fatos, eventos e valores culturais que habitam o
mundo em que vivemos e gue S0 expressos nos textos por meio da linguagem.

O problema do desgosto pelo ensino da gramatica reside no uso excessivo de exercicios
organizados quase sempre em torno da metalinguagem, ou seja, de nomenclaturas e classificagoes,
nem sempre com base nos mesmos critérios. Dessa forma, perde-se a dimensdo criadora e esvazia-se 0
objetivo do estudo de qualquer sentido pela desconexdo da linguagem fora de um contexto. Nesse
sentido, pode-se entender quem rejeita a gramatica, pois se faz dela, segundo Franchi (2006, p. 76),

“um objeto morto para as bidpsias e autopsias da segmentagdo, da analise e da classificagdo”.
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Como renovar/inovar os estudos gramaticais?

Como o0s aspectos negativos acerca dos estudos da gramatica tém sido reiterados
constantemente, tentar-se-a mostrar orientacGes positivas no sentido de melhorar o ensino de
lingua(gem).

Existem diferentes tipos de atividades que alguns teoricos classificam como atividades
linguisticas, metalinguisticas e epilinguisticas. Nas atividades linguisticas, visa-se a estabelecer uma
interacdo comunicativa entre os interlocutores; ela ocorre nas situacdes cotidianas da comunicagdo no
ambito familiar, escolar e entre amigos. Compreende a construcdo de um texto que o usudrio realiza
para se comunicar, podendo ser relacionada com a gramatica de uso em que o usuério utiliza de forma
automatica a sua gramatica internalizada. No entanto, a escola ndo pode se limitar a explorar somente
iSSO.

Nas atividades metalinguisticas, empregam-se elementos linguisticos para falar sobre a
prépria lingua; é um trabalho de sistematizacdo que s6 deveria ocorrer depois de ampla familiarizacao
com os fatos da lingua, como consequéncia de uma necessidade de sistematizar um saber linguistico
que se aprimorou e tornou-se consciente. Também somente esse aspecto € insuficiente para ser
explorado pela escola. A instituicdo escolar deve ir muito além.

Os estudos relativos a linguagem devem ser ampliados com atividades epilinguisticas, as
quais compreendem o processo em que se opera sobre a propria linguagem, empregando-se recursos
(se inconsciente se relaciona com a gramatica de uso, se consciente se relaciona com a gramatica
reflexiva) como comparacdes, reformulacfes, inversdes e analises sobre os elementos da lingua e de
seu uso, o que resulta em uma andlise linguistica com reflexdes mais complexas acerca do que
realmente pode-se atingir ao usar recursos adequados da lingua.

O professor, por sua vez, deve ter em mente a sistematizacdo que possibilitara direcionar,
orientar e multiplicar essas atividades. Em outras palavras, o profissional da linguagem deve saber a
gramatica, pois o problema néo estd na gramatica. O problema esta na falta de reflexdo sobre o que
realmente se esté fazendo quando se faz atividades gramaticais e de linguagem do modo como se faz.

O professor deve propiciar ao aluno atividades criativas e significativas de linguagem. Assim, para
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Antunes (2008, p. 130) “o carater da linguagem, como atividade inerentemente humana,” deve ser
“capaz de fazer-se e refazer-se, de criar e de recriar, de significar e ressignificar”.

Para melhor ilustrar, partindo do conceito de substantivo encontrado na maioria das
gramaticas e livros didaticos: ‘substantivo é a palavra que designa 0s seres — pessoas, coisas, animais e
lugares’, imagina-se a atitude de uma crianca ou adolescente ao ser solicitado que sublinhe os
substantivos no texto abaixo, retirado do livro “Mas o que é mesmo gramatica?”’de Franchi (2006, p
57).

A compreensdo do governo em relacdo aos problemas do povo levou-nos a solugées
que privilegiassem o social. Dada a preméncia dessa questdo, a rapidez das

providéncias a serem tomadas passou a ser mais importante que a sua adequagéo
circunstancial.

E um grande desafio reconhecer como substantivos palavras como compreensio, relacéo,
problemas, rapidez, adequacdo (s6 para citar algumas) com base nas categorias de pessoas, coisas,
animais ou lugares, conforme mencionado no conceito supracitado.

O professor, juntamente com os alunos, deve pensar o0 substantivo mais criteriosamente, ou
seja, 0 conceito dessa classe de palavras deve incluir os nomes de pessoas, de lugares, de instituicoes,
de grupos, de individuos e de entes maravilhosos. Além disso, conforme Infante (1999, p. 223) a
nocdo de substantivo deve incluir os nomes de acdes, estados, qualidades, sensacdes e sentimentos.
Felizmente, alguns tedricos e gramaticos tém destacado essa concepgdo mais abrangente.

Pode-se pensar também o substantivo sob trés critérios: semantico, morfico e sintatico.
Semanticamente, representam seres animados ou inanimados e acgdes, estados, qualidades, etc...
Morficamente, o substantivo se flexiona em género e nimero. Sintaticamente, o substantivo se une a
um artigo, adjetivo, pronome adjetivo ou numeral como em esse homem, trés homens (RIBEIRO,
2004, p. 157).

Uma maneira ainda mais produtiva de desenvolver o ensino dos substantivos, em vez de
isolados ou divididos em subclasses (concreto, abstrato), seria empregando-os conforme as préprias
necessidades na reconstrucdo do texto, ou seja, propor aos alunos trabalhos sistematicos de
reconstituicdo de fragmentos de algum texto/género textual, em que as classes de palavras aparecem

ligadas a sua funcdo categorial, isto €, como decorréncia das relagdes que se estabelecem no texto.
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Pode ser um substantivo ou adjetivo que se transforma em verbo ou vice-versa. Além disso, pode-se
solicitar ao aluno que amplie 0 enunciado, como no exemplo a seguir.

Ex. As autoridades solicitam que as pessoas ndo entrem em panico.
(verbo)
A solicitacdo das autoridades para que as pessoas ndao entrem em panico, preocupou a
populagéo. (substantivo)
Certamente esse jogo de reconstrucdo ndo exige conhecimento detalhado nem aprofundado

das nomenclaturas e classificacBes gramaticais. Basta recorrer a intuicao e a criatividade e explorar o
fato de que os alunos falam e conhecem as estruturas da Lingua Portuguesa. Assim, teriamos uma
préxis dindmica, ativa e criativa.

Pode-se refletir também sobre os advérbios a partir do seguinte conceito: “Advérbio é uma
palavra que modifica o sentido do verbo, do adjetivo e do préprio advérbio” (CEGALLA, 2005,
p.259). Seguido do comentario: “A maioria dos advérbios modifica o verbo, ao qual acrescentam uma
circunstancia” (de modo, de lugar, de tempo, etc).

A partir de nogOes similares, Franchi (2006, p. 72) faz os seguintes questionamentos: “A que
se esta referindo quando se fala em circunstancias? A circunstancias da enuncia¢do?, A circunstancias
que envolvem o evento descrito? Além disso, como explicar as palavras déiticas ‘aqui’, ‘ali’, no
exemplo: “Vocé quer esse livro aqui?” em relagdo ao fato descrito no conceito “modifica 0 sentido do
verbo, do adjetivo e do préprio advérbio™.

H& casos em que o conceito acima é muito limitado, ou seja, alguns advérbios podem se
referir a uma oracdo inteira, expressando a avaliacao, julgamento ou opinido do sujeito da enunciacao,
como nos exemplos abaixo:

Felizmente, os vereadores aprovaram o projeto.

Lamentavelmente, o Parque Itaimbé é hoje palco de consumo de drogas, alcool, vadiagem e
abrigo para desocupados(...)?

Assim, em diferentes géneros textuais (artigo, carta do leitor, telefonema), ha usos especificos
desses recursos gramaticais para expressar as intengfes que o enunciador quer expor em relacdo ao
que ele esta se posicionando. Dito de outra forma, ao usar felizmente, no enunciado acima, o autor

explicita seu contentamento em relagdo ao fato de os vereadores terem aprovado o projeto. Ja, ao usar

¥ Ambos os fragmentos de textos foram extraidos de Cartas de leitor do Jornal Diério de Santa Maria, do dia 10 de
setembro de 2009.
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lamentavelmente, no outro enunciado, o remetente demonstra seu descontentamento em relacdo ao
assunto que esta sendo discutido no texto.

Outros exemplos a titulo de ilustracdo seria 0 uso das ora¢Ges coordenadas e subordinadas.
Na maioria dos exercicios escolares, o objetivo € identificar e classificar as conjuncdes, oracdes e 0s
periodos. Numa andlise linguistica produtiva ao desenvolvimento de diferentes competéncias
(linguistica, textual e discursiva) do aluno, é relevante fazé-lo perceber as vérias formas que se podem
estruturar duas ou mais oragdes, 0 que vai resultar na mudanca de sentido do enunciado ou do texto,
como também influenciar na coesdo e coeréncia textual. Compare:

Quando os alunos estudam muito, ficam cansados.

Os alunos ficam cansados porque estudam muito.

Os alunos estudam muito, por isso ficavam cansados.

Nos exemplos acima, pode-se perceber o sentido de tempo, ao usar a conjun¢ao ‘quando’, de
causa, ao utilizar ‘porque’ e de consequéncia, ao empregar ‘por isso’. Seria muito mais relevante que
0 aluno reconhecesse o sentido dos conectores e 0s seus efeitos de sentido para melhor estruturar seus
préprios textos do que simplesmente decorar a classificacdo das conjuncdes e das oracdes.

Espera-se que a partir dessas simples proposta de atividades, em que o aluno é capaz de fazer
uma andlise linguistica e refletir sobre o que é possivel realizar com 0s recursos gramaticais da
linguagem e seus efeitos de sentido, possam ser (re)criadas novas propostas significativas para o

ensino da linguagem.

Consideracoes finais

N&o e verdade a afirmacdo de que a gramatica nada tem a ver com a compreensdo e a
producdo dos textos. Ela esta presente no menor enunciado que empregamos em nossa fala ou texto.
Antes de ser um livro que impde regras, a gramatica é um saber linguistico implicito que todo falante
possui, em um elevado nivel de perfeicdo e por que ndo dizer dominio. Assim, quando escrevemos ou
falamos, ndo buscamos regras gramaticais para nos expressarmos seja de forma oral ou escrita. As

combinag0es entre as palavras vao aparecendo de maneira interdependente e constituindo o texto.
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Ja os professores de linguas devem conhecer muito bem a gramatica. Ndo necessariamente
para ensina-la aos alunos a qualquer custo. Mas para usa-la como instrumento analitico e explicativo
da linguagem. H4, portanto, que se estabelecer a diferenca entre o que o professor deve saber e 0 que
ele deve ensinar e como ensinar. E ndo apenas ensinar somente regras gramaticais ou nomenclaturas.
A proposta € que o texto seja 0 eixo do processo de ensino-aprendizagem. De acordo com Antunes
(2008, p.138), “cle é que comanda. A gramatica vem como media¢do. Na verdade, s6 no convivio com
a analise de textos ¢ possivel a descoberta do quanto a gramatica é importante”.

Assim as criticas as atividades gramaticais s6 sdo validas para quem concebe a gramatica
como um modo estreito, restrito ou coloca em pratica somente segmentacdes, tracos categoriais,
classificagbes e nomenclaturas.

Numa concepcdo produtiva de lingua(gem), quando o professor se baseia na intuicdo,
sensibilidade e bom senso, ele pode explorar as inUmeras possibilidades de um exercicio gramatical,
em diferentes textos/géneros textuais, desenvolvendo os recursos linguisticos, expressivos e criativos
dos alunos. E nesse trabalho reside o dialogismo entre gramaética e texto/género textual, ou seja, 0s
géneros textuais sao estruturados a partir da gramatica e a gramatica, por sua vez, realiza-se nos textos

e, portanto, nos géneros textuais.
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